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El trabajo se ubica como un estudio de socializacién politica haciendo
uso de la metodologia desarroflada por el enfoque estructural de las re-
presentaciones sociales. El proposito del estudio consiste en conocer el
modelo figurativo que un grupo de nifios y nifias construyen en torno a
la nocién de democracia. A lo largo del estudio se trabajé con una po-
blacion de 220 nifios v nifias con edad de 11 y 12 afios de tres institucio-
nes educativas de nivel bisico, en la delegacion Iztapalapa de la ciudad
de México. Los resultados sefialan que la nocién de “participacion” es
uno de los elementos constituyentes del modelo figurativo que los in-
fantes construyen con respecto a la nocién de “democracia”. Asimismo,
dentro de cada uno de los grupos de edad resultan dos campos
representacionales: la familia y la democracia, en los que se identifica a
la “participacién” como un medio de interpretacion. El esquema figura-
tivo resultante de cada grupo de edad muestra una equivalencia de es-
tructuras entre ellos, lo cual significa que existe coincidencia en el modelo
que cada grupo de edad construye en torno a la democracia.

Palabras clave: socializacién politica, representacién social, modelo fi-
gurativo, democracia, infancia y participacién.

Presentacién

En muchos sentidos pensar en el papel de los nifios y nifias en
la sociedad es aludir al “acto de callar”. Esta concepcién, que
circula en los diversos espacios compartidos entre los adultos y los
infantes, se desprende originalmente de la raiz etimolégica de la no-
cién de infancia, ya que iz fale, de donde procede, significa “el que
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no habla” la cual culturalmente se ha extendido a la idea “del que
nada tiene que decir” (Casas, 1998). Pero mas alld del significado, de
lo que dan cuenta tales concepciones alude a una construccion social
que respecto a la infancia existe y que determina formas de relacién y
trato. Es posible sostener que ésta y otras concepciones sobre la in-
fancia, existen en el espacio mismo de la familia y forman parte de su
sistena de valores, ello se expresa en actos y objetos sociales. La ex-
clamacién “tti te callas”, que una persona adulta dirige a un infante,
o la creencia “ellos no entienden las cosas de los mayores” pueden
hacer suponer la existencia, largamente construida, de una “cultura
del silencio” y, por ende, de la no participacién impuesta a la pobla-
cidén infantil,

Sin embargo, pese a tales concepciones y practicas, los topicos
del espacio ptiblico que constituyen tema de interés y de conver-
sacién de los adultos, sobre todo en el ambiente familiar, no solo
capturan la atencién de nifios y nifias sino que les suscitan un
conjunto de imagenes, opiniones, actitudes y posiblemente es-
tructuras representacionales. Los temas cotidianos de la vida so-
cial se despliegan en el ambito familiar, el cual hace las veces de
un escenario donde el “discurso” que procede de la sociedad, ya
sea en forma directa o a través de alguno de sus miembros, es
conocido por los infantes y, de acuerdo con su desarrollo cognitivo,
lo atienden, lo asimilan retraduciéndolo, lo condensan o simpli-
fican, lo debaten y, de todo ello, los nifios y nifias abrevan para su
aculturacién politica. Esto se expresa en un lenguaje escueto y en
algunos objetos culturales! de tipo ngrmativo.

Indagar sobre la manera en que los infantes van incorporando
a su repertorio una serie de concepciones y nociones presentes en
el espacto social y publico constituye una via de enorme riqueza
en el afan de comprender cémo los infantes se acercan y adentran
en el dominio de lo publico, y también sobre los mecanismos y
contenidos que operan desde sus grupos de referencia. El uso de
ciertos términos o modismos por parte de nifios y nifias ilustra
cémo van construyendo y representindose su contexto social, asi

1 Durkheim denominé a las creencias, valores o normas “representaciones

colectivas” u objetos culturales, Para una mayor precisién consultar la introduccién de

-1a obra Las reglas del método socioldgice y otros escritos sobre filosofia de las ciencias
soctales a cargo de Santiago Gonzélez Noriega,
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como el papel que desempefian sus grupos de pertenencia en su
socializacidn. Las modalidades y los mecanismos que nifios y ni-
fias emplean para clasificar, jerarquizar u organizar la informa-
ci6n que procede de su entorno los convierte en sujetos y actores
sociales, en tanto que en ellos operan, si se quiere de manera inci-
piente, mecanismos de decodificacién (de transformacién.y asi-~
milacién) que facilitan su comunicacién sobre diversos objetos
culturales. Esto constituye la base y el contenido de sus actos
comunicativos, los cuales son producto de estrategias socio
cognitivas tendientes a darle sentido a su entorno inmediato. Ta-
les estrategias, como las representaciones sociales, favorecen la
reconstruccién de su entorno y son la base para sus intercambios
sociales.

Cuando una madre al interactuar con su hijo crea una fuerte
relacién a la que denominamos “amor” genera también una pau-
ta de interaccidn afectiva; al ser testigos del desarrollo de una rela-
cién constante entre dos infantes, 2 la cual nombramos como
“amistad”, también constatamos el surgimiento de una pauta
valorativa de intercambio. En ambas situaciones se ilustra no sélo
la adquisicién y el uso de términos lingiiisticos (los vocablos
“amor” o “amistad”) sino la construccién de campos valorattvos
y de contenido que irdn tomando la forma de opiniones, image-
nes, actitudes o representaciones, cuyo fin consiste tanto en orien-
tar su comportamiento ante el otro, como en la construccion y el
desarrollo de su conciencia ética y social.

Estudiar la manera en que nifios y nifias se van apropiado de
nociones claves en torno a las cuales se describe buena parte del
espacio politico, constituye un mecanismo que interesa ser ex-
plorado. La nocién de democracta es uno de ellas. La definicion
inictal que nifios y nifias tengan sobre este concepto, la forma en
que lo construyen y las experiencias a que lo refieren son un medio
para entender una parte de los mecanismos y contenidos que per-
miten la comprensién de los procesos de socializacidn a que estan
Sujetos.

Es de nuestro interés conocer la manera en que nifias y nifios
definen la nocién de democracia, destacando los elementos que
constituyen tal definicién, asi como las modalidades de clasifica-
cién y jerarquizacidn que emplean en torno a tal concepto. Como
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se ha dicho, no sélo interesa indagar la descripcién y organiza-
c16n nocional sino las referencias practicas que en torno a tal con-
cepto reportan los infantes teniendo como punto de partida su
propia experiencia de participacion en el escenario de sus fami-
lias. Suponemos que en la medida en que los infantes dispongan
de experiencias de participacién les facilitara distinguir la infor-
macion que reporten sobre un objeto como la democracia.

El estudio tiene la intencién de mostrar cémo en la esfera de la
familia los nifios y nifias elaboran sus propias opiniones sobre
diversos temas que son parte o estin en conjuncién con los de
otras esferas de su mundo social. Sus concepciones en torno a
1opicos politicos estaran definidas a partir de los contenidos pre-
sentes en los modelos de su medio circundante.

Entre los siete y once afios de edad los nifios y nifias avanzan
de un pensamiento y actuar egocéntrico, a modalidades de inte-
raccion que constituyen la base para el establecimiento de lazos
de apego e intercambio con sus congéneres de la misma edad. Su
nueva actitud implica el reconocimiento del otro, lo cual favorece
una d15pos1c1on para desplegar el papel de pequefios receptores y
retransmisores de informaciones que reflejan las interacciones de
los adultos. Estas nuevas condiciones también tienen su expre-
sion en el desarrollo de sus capacidades cognitivas, las cuales les
permitiran comprender y reconocer un mayor nivel de compleji-
dad de su entorno; capacidades como la clasificacién, jerarquiza-
cion y organizacion abstracta y mental seran determinantes para
enfrentarse a la esfera de lo ptiblico y lo politico.

La manera en la que los infantes reciben la informacién y la
hacen parte de ellos, por repeticion o por asimilacién, sin duda es
un punto discernible en la elaboracién de una unidad significativa.
Respecto a esto sostenemos que el mecanismo de asimilacién
involucra una serie de procesos cognitivos y supone la identifica-
cién de relaciones especificas. Todo ello resulta crucial para la com-
prension de las modalidades en que opera el proceso de socializacién
politica. En quienes recae la funcién de mostrar y vincular a los
infantes a su entorno social y cultural est la clave para compren-
der el interes y los contenidos de las concepciones que nifios y
nifias desarrollan sobre lo politico. Madres y padres actttan como
los primeros transmisores de imdgenes, informaciones o experien-
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cias. Este contenido constituye el insumo para dar paso 2 los pri-
meros modelos figurativos que son esquemas de organizacion
cognitiva; estos esquemas se caracterizan por su capacidad de re-
construir la realidad en forma selectiva, ello permite materializar
las formas abstractas que son ancladas y generales, propias de una
reflexién (Moscovici, 1979). El propésito de estos esquemas consis-
te en reproducir el mundo de la simbolizacién y ser la base de la
comunicacién que el infante establece con sus semejantes en el ejer-
cicio constante de la interaccién social.

Cabe sefialar que el contenido de cada esquema o0 modelo figu-
rativo en los sujetos sociales tiende a ser caracterizado en forma
similar pero con diferencias en sus grados de estructuracion. Si
bien, en un espacio y tiempo determinados, la sociogénesis de los
contenidos de los modelos representacionales es comun, los dife-
rentes grupos sociales no necesariamente los estructuran de ma-
nera equivalente y, en consecuencia, no presentan el mismo
sentido. Por lo tanto, aun identificando elementos similares que
estan presentes en los grupos no se puede inferir que éstos se
mantengan en un estado estatico, hasta en tanto no se tome en
cuenta la transformacién de las estructuras del modelo figurativo
en condiciones de influencia cultural. En tal circunstancia, los
aspectos comunes proceden de la sociedad al individuo.

El modelo figurativo es un tamiz donde sus elementos y rela-
ciones han sido filtrados para estructurar una figura sobre un ob-
jeto social y, en el mejor de los casos, puede ser considerado como
el nicleo de una representacién social, la cual habré sido tejida en el
consenso de su utilidad social y funcién comunicativa, como un
precipitado de las interacciones y de un saber comin- a partir del
cual es posible manejar u orientarse en el entorno social. Asi, el
objeto sobre el cual se construye una representaaon social se cons-
tituye en una unidad significativa que se instaura en la vida de los
grupos durante el proceso de socializacién: informaciones here-
dadas y experiencias actuales se entrecruzan para concretizar un
modelo figurativo o esquema de organizacién sobre un objeto
social.

Para dar cuenta del bagaje y saber comiin de la sociedad en un
entorno similar, es menester describir el proceso de caracteriza-
cién y el de estructuracién, presentes en el esquema figurativo.
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Las conversaciones, entendidas como una expresién crucial de
las relaciones sociales entre un adulto y un infante, son el espacio
que favorece el intercambio de opiniones, actitudes o representa-
ciones sociales. Asi, el adulto nutre de la vida social al infante
inculcando en €l las diversas producciones sociales. Bajo esta 16g1-
ca vale la pena preguntar ¢cuanto reproduce el nifio del modelo
figurativo que le ha sido compartido por el adulto?

Un escenario particular para observar la constitucién de un mo-
delo figurativo puede ser el de la politica. Como se sabe, cualquier
postura asumida por los ciudadanos en torno a los asuntos politi-
cos, ya sea que se participe de ella o no, implica hacer politica y por
lo tanto estar inmersos en ella (Cadenas, 1991). De esta manera
podemos considerar que en funcién de condiciones de desarrollo
cognitivo particulares a los nifios y nifias y a circunstancias del
entorno social, en buena parte de los intercambios efectuados entre
los padres y madres y los infantes, el contexto de lo politico esta
presente.

En el amplio espacto de la relacién que se establece entre ma-
dres, padres, hijos e hijas buscamos la claves para comprender la
forma en que nifias y nifios aprehenden los contenidos de nocio-
nes como la de democracia, asi como el mecanismo que refleje la
elaboracién del modelo correspondiente.

Indagar la existencia de modelos figurativos, como el de la de-
mocracia en nifios y nifias, supone la condicion de haber alcanza-
do cierto grado de desarrollo cognitivo que les permita realizar
operaciones como seleccionar, organizar y clasificar. Desde un
punto de vista piagctiano la delimitacidn para conformar el gru-
po de estudio consistié en considerar las cualidades del pensa-
miento infantil entre los 10 Y los 13 afios de edad. Este se caracteriza
por la existencia de operaciones de seleccion y clasificacidn, el
manejo de conceptos abstractos, de | Jerarqulas tanto temporales
como espac1ales y de la existencia de mecanismos que permiten
soportar operaciones de reciprocidad entre contenidos mentales
y experiencias sociales (Maier, 1989).

Ademis de ello, se debe asegurar que en esta etapa los infantes
tengan la aptitud de efectuar un razonamiento de tipo valorativo.

Si lo antertor se cumple, estamos en condiciones de formular
un estudio con nifias y nifios con el fin de identtficar los conteni-
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dos de nociones como “democracia” y “familia”; sus reglas o logi-
cas de organizacion y las vivencias a las cuales estan asociadas.

Participacidn y situacién de juego
La participacion

El espacio familiar es el entorno fisico dentro del cual el nifio o la
nifia intcian el proceso de asumir el mundo simbolico desplegado
en las relaciones o vinculos de los actores sociales que estan en él.

Convivir y habitar en el mismo contexto forma parte de un
acuerdo ticito asumido sin mayor cuestionamiento por los acto-
res: ser parte de es, ademas, estar en el proceso en el que uno espe-
ra que [os otros, en situaciones consideradas como regulares,
interacten segiin las modalidades reconocidas con anterioridad.
A suvez los otros confian y esperan que al proponer una dinamica
de interaccidn el nifio o la nifia, como parte de la escena, desempe-
fien un papel propuesto y asumido en correspondencia con el
espacio y el tiempo de su desarrollo (Emiliani y Carugati, 1991).

A nivel social, el grupo de pertenencia facilita la incorporacién
simbélica como primer paso en favor de los infantes para insertar-
los en microsistemas como el de la familia. La participacion esta
presente desde el momento de comunicar los contenidos de la so-
ciedad a través del acto de la conversacién, la cual antecede a llevar
a cabo una accién general de conjunto. A nivel individual la part-
cipacién impulsa el continuo desarrollo del autoconocimiento en
el nifio o la nifia como parte del grupo. Ello incide en la formacién
de una identidad lo cual ha implicado constituir una conciencia de
quién es y qué papel juega para los otros.

En este escrito la participacion es considerada como una acti-
vidad en que se materializa el proceso de socializacién. Esta se
concreta en la “conformacién y el reconocimiento de lo indivi-
dual y lo social” (Berger y Luckmann, 1968). Si bien es cierto que
todo reconocimiento de normas y valores es uno de los caminos
para facilitar 12 insercion en las diversas dinamicas de los grupos
sociales, ésta se complementa si el sujeto es coparticipe del con-
junto de reglas que organizan a los miembros de ese espacio, en
particular al tipo de vinculos o relaciones que circulan en él.
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S1 se toma como ejemplo la nocién de voto como un valor
que pretende ser un elemento estructural de la categoria de de-
mocracia importa reconocer el lugar que dicha categoria tiene
en la red del macrosistema social. La mera aceptacién del valor
por parte de un sujeto o un grupo da cuenta de una pasividad
normativa ya que éste se adopta desde una légica prescriptiva.
En cambio, la aceptacidn normativa vinculada a la participa-
cion favorece la asimilacién o incorporacion de tal valor, en
consecuencia es factible esperar acciones y concepciones que
den cuenta de ello en su insercién social, mostrando una faceta
de sujeto o grupo activo. En otras palabras, existen objetos que
pueden ser aceptados o considerados de manera estatica que no
forman o han dejado de ser parte de sistemas organizados y
jerarquizados en funcién de una utilidad social, tal es el caso de
la categoria de “gusto” como lo refiere Prieto (1985). Pero, lo
importante no es la referencia al objeto o al sujeto en si, sino la
relacion que se desarrolla entre ellos y los enlaza, esto lo convier-
te en un hecho social y de ese modo propicia que los sujetos sean
considerados activos o pasivos.

Cuando nos referimos a un sujeto participativo, no basta con
identificar su actuacion de manera simétrica a partir de los roles
y contenidos anclados en los sistemas de creencias sino en des-
tacar como el sujeto ha incorporado, ya sean conceptos o prac-
ticas asociadas con él, y que se han convertido en parte de él.
Para ello es conveniente identificar los mecanismos que permi-
ten transformar las reglas que organizan las relaciones y las orten-
tan en el sistema social, colocando a los actores en la necesidad de
reconstruir o reelaborar. Esta condicién ilustra la capacidad de asi-
milacion o elaboracidn de lo aprehendido y da lugar a un re-aco-
modamiento estructural, mas que formal. Bajo este mirar, la
participacion entendida como reconstruccidn no es una activi-
dad exclusiva de los sujetos sociales adultos. En funcién de su
desarrollo cognitivo y ante problemas acordes a ellos, los infan-
tes y jovenes disponen de la capacidad para llevar a cabo tal
proceso de asimilacion; el que frecuentemente no sean conside-
rados con tal capacidad obedece a la manera en que se les repre-
senta mas que a una condicién real. Tal tipo de concepcidn
expresa una forma de exclusion que dificulta el pleno desarrollo
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de infantes y jovenes en el ambito de las interacciones que los
adultos sostienen con los nifios y nifias desde los primeros afios
de vida.

El trabajo experimental de “la representacion de la tarea”, de
Abric (1984), es un estudio que ejemplifica cémo las personas
son producto y se constituyen a partir de las interacciones con los
otros y que, simultineamente, son constituyentes de los mismos
procesos de los que son resultado. En el experimento se propicia
una actividad artificial de naturaleza compleja o creativa en el
ambito de las representaciones sociales. El objetivo consiste en
demostrar coémo las representaciones elaboradas por el grupo de-
terminan la estructura de comunicacién e intercambios que se esta-
blece entre ellos, y el tipo de decision que se asume parala solucidn.
Se concluye que el reajuste en las estructuras de los participantes es
un efecto del tipo de representaciéon elaborada entre ellos.

Ademas, el estudio nos permite ejemplificar como las “instruc-
ciones” proporcionadas por el investigador sobre el tipo de tarea
a desarrollar generd un situacién de confrontacién interna y ex-
terna respecto a las estructuras cognitivas que se poseen. Es decir,
se presenta una controversia entre el sistema de reglas inducidas
en el contexto del laboratorio y las reglas de que disponen los
participantes en uno de los grupos. Las instrucciones dadas en el
laboratorio tienen un significado acorde con la estructura y el
orden que se desprenden de tal condicién, por lo que para ser
asumidas requieren ser reelaboradas como un valor practico por
parte de los participantes. De esta manera se produce una necesa-
ria adecuacion del comportamiento de los mismos para el logro
del objetivo. Asi, la controversia surgida entre los parametros
valorativos que poseen los participantes del experimento y lo que
las instrucciones exigen, es la condicién determinante para esti-
mular un tipo de representacién acorde con la situacién, y con
ello dar respuesta a un conflicto socio-cognitivo a través de una
participacion especifica.

Como se puede percibir, la orientacion elegida en lo expuesto
es de corte socio-cognitiva. Esta perspectiva nos permite identifi-
car y conocer la actuacion de los sujetos orientados por una logica
de razonamiento intraindividual. Ademas, facilita el reconocimien-
to de la secuencia en la que esta inmerso un proceso de influencia

75



del “otro” aunque ello no descarta los razonamientos intraindivi-
duales.?

Finalmente, si bien el interés del estudio de la representacién
de la tarea tiene originalmente otra finalidad tedrica, nos permite
resaltar el papel de la participacién en el proceso de socializacién.
Ya Emiliam y Carugati (1991) sefialan que socializar no es simple-
mente inculcar un orden y algunos significados preexistentes en el
mundo social sino elaborar y transmitir por igual los mecanismos
que permiten interactuar con estos saberes cotidianos.

El juego

Sostenemos que la participacion es una «herramienta social» cuya
genesis se encuentra en el seno familiar pero su desarrollo y pro-
yeccidn esta en la sociedad. Participar consiste en reconocer acti-
vidades secuenciales y reguladas que permitan interactuar con el
entorno inmediato; por ejemplo, los practicantes de la postura
sistémica en psicologia clinica consideran que un trastorno en la
alimentacion durante la etapa anal se liga con el manejo de la
agresion pero su determinacidn es la resultante de las reacciones
de los padres, asociadas con la manipulacién propia que hace el
infante en el acto de alimentarse. Asi, en el proceso de alimenta-
ci6n los infantes van reconociendo a la manipulacién como el ve-
hiculo que los lleva a cubrir sus demandas e incrementar sus
relaciones con el entorno (ASPYC, 1999). El ejemplo muestra c6mo
una conducta del sujeto puede ser comprendida como resultado de
una interaccién activa, de ahi que a esta actividad la designemos
como participacion.

Desde una perspectiva piagetiana, al final de la fase de las ope-
raciones concretas y en el inicio de las formales, el juego en las
nifias y los nifios ya no se limita a una mera manipulacién practi-
ca de objetos materiales, sino que el despliegue de tal actividad se
acompaiia de la puesta en accién de una compleja serie de habili-

2 Al respecto Claude Flament (1972} demuestra con teoria de grafos el proceso de
equilibramiento de una situacién social y la posibilidad de ser expresada de manera graficada
en terminos matematicos. Es decir, entre dos personas y un objeto se busca sustituir una
retacién de hostilidad por una de complacencia, se formula un isoformismo entre la estructura
materndtica y el problema a resolver para identificar y dar cuenta de ello.
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dades y operaciones de representacién simbdlica que denotan la
asimilacion de conjuntos variados de informacién a partir de los
cuales se estructura un rico y vasto intercambio comunicativo.

Las dos referencias antedichas, trastornos de la alimentacién y
el juego, totalmente distantes entre si, tanto con respecto a la si-
tuacion como al enfoque del que proceden, permiten afirmar que
la participacion es una herramienta o instrumento que ilustra la
condicion infantil de ser producto y productora de relaciones so-
ciales en el momento mismo de su constitucién: el proceso de
socializacion. Ilustran también la maleabilidad de nifias y nifios
y su gran capacidad de adaptacmn Ya que son capaces de enfren-
tar y acomodarse a una situacion de competencia entre semejan-
tes o de realtzar actividades sociales relacionadas con algiin objetivo
de los padres y madres.

En el juego los nifios y nifias expresan sus intereses y preferen-
cias a partir de actividades participativas aunque éstas no son
privativas de actividades lidicas. Las acciones de participacién se
presentan con frecuencia en el escenario escolar, la practica de
manualidades o la comunicacion de «saberes» en equipos de tra-
bajo (Avellanosa, 1992). No obstante, el juego tiene un lugar de-
cisivo en nifios y nifias entre 9 y 12 afios de edad por ser una
actividad social y dindmica que tiende al desarrollo e incremento
de las relaciones de organizacion social e impulsa la socializacién
con objetos culturales que estan en la proximidad de los pares o
de los adultos. St bien la importancia que el juego tienen para el
desarrollo de la sociabilidad infantil es poco reconocida por ma-
dres y padres, quienes tienden a percibirlo como una actividad de
ocio y de pérdida de tiempo {Casas 1999), no cabe duda que en
ella radica su principal funcidn social, amén del solaz y esparci-
miento que propicia a quienes participan de el. Intentar coartar
esta actividad dejaria sin cportunidad al desarrollo de la interaccion
que de manera espontanea se da en él, ademas de restringir la
valiosa y formativa oportunidad de asumir el papel del otro quien
por lo regular es el referente simbélico para la representacién de
los papeles sociales que de €l se derivan o que ese otro ejemplifica
frente a los infantes.

Ast, jugar el rol de otros es una actividad participativa que va
mas alli de pensar o desear ser el representante de la autoridad
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asumiendo el papel de un policia, sencillamente porque jugar es
hacer (Winnicott, 1999). La participacién en el juego implica el
reconocimiento de lo que aparece como externo v, por ello, ajenc a
los infantes. El juego favorece la familiarizacién de eso externo, en
un tiempo y un espacio establecidos, que conforme avanza el desa-
rrollo infantil va dejando de lado los aspectos magicos v
egocentricos. Jugar para los infantes de 9 a 12 afios implica, ademas
de realizar una actividad organizada en la que se asumen diferentes
papeles, establecer relaciones intergrupales que favorecen las posi-
bilidades de intercambio mediante las cuales es posible acordar las
reglas o normas que organizan y estructuran a los participantes de
tales espacios. El juego es un dispositivo ideal para el establecimiento
de reglas que normen el acto de jugar y que, por ello, facilita la
COMUNICACION.

Metodologia
Poblacién

El presente estudio comprendié a 220 nifias y nifios que cursaban
el Gltimo grado de educacién primaria, en tres escuelas pablicas
ubicadas en la Delegacién Iztapalapa, en el oriente de la Ciudad
de México. La seleccién de las escuelas y de los infantes se llevé a
cabo de manera intencional, por lo que el muestreo fue de tipo
no probabilistico.

De acuerdo con el procedimiento seguido, €l cual se describe
mas adelante, la investigacién estuvo dividida en tres etapas. Duran-
te la primera se trabajé con 30 infantes los cuales fueron elegidos
considerando su sexo y su edad, segin se ilustra en el cuadro 1.

En la segunda etapa se eligieron 90 infantes. De ellos, 45 se
emplearon para pilotear el cuestionario de evaluacién connotativa
y para el cuestionario de jerarquizacion por bloques, utilizado en
la tercera etapa. Los 45 nifios y nifias restantes que respondieron
en esta etapa el instrumento de evaluacién connotativa fueron
elegidos al azar. Por cada escuela se consideraron 15 nifios y ni-
fias. El grupo resultante de cada escuela estaba integrado por nue-
ve nifias y sets nifios, dando un total de 27 nifias y 18 nifios.
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Cuadro 1
Distribucion de la poblacién
Caracteristicas por sexo y edad primera etapa

Sexo Nifios Nifias Total
Escuelas 11 12 111 12 N
“A” 3 2 2 3 10
“B” 2 3 2 3 10
“«C” 2 3 3 2 10
TOTAL 7 8 7 8 30

En la tercera etapa, para el estudio final que aqui se reporta, se
eligieron 100 nifias y nifios, quienes presentaban las caracteristi-
cas sefialadas en el cuadro que se presenta a continuacidn:

Cuadro 2
Distribucion de la poblacion
Caracteristicas por sexo y edad tercera etapa

Escuelas Nifios Nifias Total
11 121 11 12 N
“A” 10 8 9 8 35
“B” 8 9 9 7 33
“cr 7 8 7 10 32
TOTAL 25 251 25 25 100

Técnicas e instrumentos

A lo largo del estudio se aplicaron las técnicas y los instrumentos
mencionadas en seguida:
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Ejercicios de juego de papeles (role playing) o dramatizaciones. Se
efectuaron representaciones en las que ntfios y nifias simularon
situaciones vinculadas con distintas modalidades de participacién
en su espacio familiar, relacionadas con la democracia.

Entrevista semiestrucurada: Se realizaron tres sesiones de en-
trevistas en grupo, en las cuales se registraron las reflexiones y
comentarios que nifios y nifias tenian de los ejercicios de juego de
papeles que habian representado. A partir de ello, se exploraban
los mecanismos que los nifios y nifias habtan empleado para or-
ganizar sus grupos, la asignacion de papeles y el contenido de sus
dialogos. Asimismo se hacian preguntas sobre sus experiencias o
las formas de participacién existentes en sus casas.

Cuestionario de asociacién de ideas: Este instrumento se ela-
boré con el propésito de que nifios y nifias describieran el objeto
“democracia en la familia”. Ademas, el cuestionario contenia dos
nociones en torno a las cuales debian mencionar, en orden de
importancia un maximo de tres palabras que consideraran aso-
ciadas con los estimulos: “familia” y “democracia”.

Analisis de contenido (indices y sintomas): La informacién re-
cabada en las entrevistas semiestructuradas y en el cuestionario
de asociacién de ideas, se analizé6 mediante el calculo de indices
de co-ocurrencias e inferencias con el fin de identificar y agrupar
los descriptores con los contenidos teméticos (Krippendortf, 1990).

Cuestionario de evaluacién connotativa: Este instrumento tuvo
como proposito verificar los contenidos tematicos resultantes del
procedimiento anterior e identificar el sentido referido para los
contenidos. El instrumento consté de 20 items y mediante corre-
laciones de Pearsons se tuvo como resultado un conjunto de agru-
paciones por conglomerados

Cuestionario de jerarquizacién por bloques: Este es el instru-
mento mediante el cual se busca alcanzar los propésitos sefialados
por esta investigacién. El cuestionario fue construido a partir de
los conglomerados resultantes del procedimiento anterior. Este se
compuso de 15 frases, de ellas, cinco estaban directamente relacio-
nadas con la democracia en si y las diez restantes aludian a formas
de participacidn vinculadas a familia y democracia. La informa-
cién recabada permitié identificar las estructuras respecto al esti-
mulo “democracia”, mediante el método de analisis de similitud.
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Cuestionario de diferenciaciéon de modelos: Los sub-grafos o
modelos cognitivos resultantes del instrumento antes referido cons-
tituyen la base para elaborar un breve cuestionario en el que se
presentaban diferentes nicleos figurativos de la democracia, con
el propdsito de que los nifios y nifias eligieran el modelo que en
su opini6n referia de mejor manera la nocion de democracia. Con
ello se verificaron los sub-grafos maximos resultantes para cada
uno de los grupos {de nifias y nifios) confirmando la coinciden-
cia de los modelos.

Procedimiento

La estrategia metodolégica seguida a lo largo de esta investigacion
implicd una vinculaciéon miltiple de instrumentos y métodos para
el analisis de las nociones de “democracia” y de “familia”. El pro-
pésito consistia en indagar cémo estas nociones eran referidas
como experiencias o vivencias en el ambito de la familia. Cada
uno de los instrumentos empleados fue el antecedente del siguiente.
Tal procedimiento, la aplicacién de las técnicas empleadas, la re-
coleccién de la informacién y la construccion de instrumentos
planted el problema de que si se trabajaba con los mismos nifios
y nifias a lo largo de todo el estudio podrian producirse graves
sesgos en la informacién recolectada, derivados del hecho de que
los infantes conocerian siempre los antecedentes de los instru-
mentos que se les aplicarfan. De ahi que una vez que se calculé el
total de la poblacién que se requeria para que fuera distinta en
cada uno de los momentos, se decidi6 trabajar en tres escuelas
piblicas que en conjunto permitieran acceder al total de pobla-
c1én esperada.

Respecto a la seleccién de las escuelas y de la poblacion con las
que se trabajé a lo largo del estudio, se tuvo el cuidado de elegir
planteles que estuvieran ubicados en una misma zona escolar y
cuya cercania garantizara la atencién a una poblacion similar en
cuanto a sus caracteristicas socioecondmicas. La zona que se eli-
gi6 presenta una densidad poblacional alta por lo que las tres
escuelas estan ubicadas dentro del mismo perimetro y son
contigiias. Con el fin de evitar mayor dispersion se decidio traba-
jar sélo con los grupos de sexto afio de esas escuelas. Ademas, una
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vez que se aseguré que las edades de los nifios y nifias de esas
escuelas oscilaban mayoritariamente entre los 11 y 12 afios, se
opto por trabajar con infantes que tuvieran estas edades y quie-
nes no estaban en ese rango no fueron considerados. La pobla-
c16n total de las tres escuelas en los grupos de sexto grado era de
234. Con esa poblacién se fueron determinando el niimero de
nifias y nifios que serian contemplados para cada uno de los mo-
mentos en que estaba dividido el trabajo.

A partir de estas decisiones, la investigacién se desarrollé en
tres fases:

Primera fase: En ésta se trabajo con 30 nifios y nifias, cuya com-
posicion esta referida en el cuadro 1. Las actividades realizadas
con ellos permitieron conocer las formas de definir y el grado de
dominio de nociones como “participaciéon”, “democracia” y “fa-
milia”. Asimismo, se explord la capac1dad para seguu' y compren-
der instrucciones que les perrmtxeran realizar ejercicios de
representacion de roles. Se puso atencion en la manera en que
nifios y nifias fueron tomando decisiones, en sus modalidades de
participacion € intervencion y en sus formas de organizacion.

A lo largo de esta fase la informacidn se obtuvo mediante tres
herramientas: la técnica grupal de juego de papeles o dramatiza-
cion; la entrevista semiestructurada en grupo y un cuestionario de
asociacion de ideas. Posteriormente, la informacion fue organiza-
da mediante un andlisis de contenido (indices y sintomas).

En los ejercicios de juegos de papeles participaron 30 infantes
(15 nifias y 15 nifios), de cada una de las tres escuelas, 10 nifios
y nifias por plantel. Se conformaron seis equipos de cinco inte-
grantes y a cada uno de ellos, en sesiones por separado, se les
pidi6 representar situaciones familiares vinculadas con la de-
mocracia. Con esta técnica se observaron, en situacién de juego,
modalidades de participacidn, asi como actos de reciprocidad
que reflejaran escenas propias de los padres y de otros miem-
bros de la familia.

El instructor propuso el tema, cuidé que los equipos tuvieran
el mismo niimero de participantes, sefial6 el tiempo que tenian
para organizar la escenificacién y la duracién que debia tener el
ejercicio de juego de papeles. Por su parte, los infantes procedie-
ron a organizarse, conformaron los equipos eligiendo a sus inte-
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grantes, establecieron las pautas para la dramatizacion y se distri-
buyeron los papeles.

Entrevista semiestructurada: Una vez concluida cada una de las
representaciones, se organizaba una sestén de “reflexién y comen-
tarios” sobre las escenificaciones. Las tres entrevistas realizadas se
grabaron, con el consentimiento de los participantes. A Io largo de
éstas el instructor solicitaba remarcar o aclarar algin tema y
circunscribia la discusion cuando era pertinente. La entrevista se
efectud en grupo e iniciaba con la pregunta ;quién nos dice lo que
sintid?, posteriormente se explora sobre la toma de decisiones y
modalidades de partictpacidn: ;cémo decidieron conformar el equi-
po?, ¢quién tomo la decisidn de elegir su papel? y ¢prefieren elegir
o ser elegidos?. Conforme se van dando las intervenciones, el ins-
tructor va introduciendo preguntas con el fin de tener una mejor
comprension del sentido o significado de algunos momentos de la
dramatizacién o de ciertos didlogos. En particular se exploran los
aspectos que muestran distintas modalidades de participacion y
sus experiencias sobre la democracia en la familia.

Cuestionario de asociacidn de ideas: Una vez que las entrevis-
tas concluyeron, se procedid a la aplicacion de este cuestionario,
con el objetivo de identificar los términos o conceptos que los
nifios y nifias asociaban con los estimulos “familia” y “democra-
cia”. Cada una de estas nociones se les presentd por separado y se
les solicitaba escribir, en orden de importancia, tres palabras que
consideraran estar asoctada con cada una de las nociones estimu-
lo. El resultado fue un universo de 90 descriptores para cada uno
de los términos sefialados.

Con esta informacidn el procedimiento siguiente consistio en
reducir y relacionar los descriptores con el contenido tematico
de las entrevistas.

Analisis de contenido (indices y sintomas): Para este procedi-
miento, en un principio se analizd, por separado, la informacién
registrada en las entrevistas y las respuestas obtenidas del cuestio-
nario de asociacion. Posteriormente, en un primer momento se
analizé por separado la informacién para construir el siguiente
instrumento, asi como las respuestas obtenidas del cuestionario
de asociacion.

El contenido de las entrevistas se sistematizd y se organizo con-
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siderando el sentido o significado vinculado a las expresiones y la
orientacién de éste, la informacién resultante se separ6 en dos
bloques tematicos: democracia y familia. Esta informacién, que
queda como un discurso condensado, se considera como sintoma
o contexto, Al interior de cada bloque temitico, la informacién
fue clasificada empleando las siguientes categorias predefinidas:
lo politico, lo econdmico, lo social y la dindmica familiar.

La informacién recabada del cuestionario de asociacién se ana-
lizé de manera equivalente. El universo de los descriptores obte-
nidos estuvo constituido por 90 términos para cada uno de los
bloques tematicos. Estas nociones se agrupan y se reducen, elimi-
nando las repetidas y las sinonimias.

Habiendo depurado la informacién procedente de las dos téc-
nicas sefialadas (el discurso condensado de las entrevistas semies-
tructuradas y las nociones descriptoras del cuestionario de
asociacion), el siguiente paso consistid en relacionar esa informa-
cién de manera inferencial. Es decir, bajo el supuesto de que com-
parten categorias, se busca que las imdgenes resultantes del discurso
condensado o sintomas estén en una relacién de co-ocurrencia
respecto a las imdgenes que estan presentes en el conjunto de no-
ciones descriptoras o indices.

Como resultado de todo esto se obtuvieron 20 expresiones que
aludian a imdgenes asociadas con la democracia en la familia.

Segunda fase: La muestra con la que se trabajé en esta etapa fue
de 90 infantes. Con 45 de ellos se piloted un instrumento para
validar los 20 descriptores obtenidos del paso anterior, asi como
el instrumento empleado en la siguiente fase, La versién final del
cuestionario de evaluacién connotativa fue aplicado a 45 infantes.
Este instrumento tuvo como finalidad verificar si los nifios y ni-
fias asociaban con la nocién “democracia” las 20 expresiones con-
tenidas en él. Ante cada afirmacion los infantes sefialaban el grado
en que la identificaban con la democracia. Para ello, se dispuso de
una escala intervalar de cinco puntos, en cuyos extremos se en-
contraba la palabra: asociada/no asociada. La informacién reca-
bada fue procesada mediante la técnica de conglomerados con
correlacién de Pearson, lo cual dio como resultado la identifica-
c16n de bloques tematicos asoctados de manera similar con los
resultantes del analisis de contenido.
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En consecuencia de todo esto se validaron 12 expresiones aso-
ciadas con el estimulo democracia en el ambito familiar.

Tercera y diltima fase: La muestra con la que se trabajé en esta
fase estuvo constituida por 100 infantes (50 por sexo) selecciona-
dos de las tres escuelas y distribuidos como se indica en el cuadro
2. Con la informacién obtenida de la fase anterior se procedid a
construir el instrumento final que permitiera la elaboracién de la
estructura asociada con el estimulo democracia como producto
de una reflexidn sociocognitiva.

En esta fase se aplicaron tanto el Cuestionario de jerarquizacion
por blogues como el de Diferenciacion de modelos.

El Cuestionario de jerarquizacién por blogues consto de 12 ex-
presiones. La informacion obtenida se proceso mediante el méto-
do de anlisis de similitud (ANASIN), a partir de ello se identificaron
los grafos de los modelos figurativos que nifios y nifias estructuran
con relacién a fa democracia.

La instruccién que se les dio a nifios y nifias consistio en que
seleccionaran, de las doce expresiones contenidas en el cuestiona-
rio, cuatro que consideraran estuvieran asociadas con el estimulo
“democracia” y cuatro que nio lo estuvieran. Las cuatro expresio-
nes no elegidas se consideran como neutrales

Con esta informacién, el método identifica un grafo general, es
decir, la asociacion entre todos los descriptores. A partir de ahi se
busca el grafo o arbol parcial, hecho lo anterior se obtienen los
subgrafos o drboles maximos a través de la técnica de filtracién de
ctimulos rigidos. La técnica permite conocer los modelos figura-
tivos de entre los cuales se elige el maximo, es decir, el mas carac-
teristico.

El resultado final constituye el modelo figurativo que nifias y
nifios han objetivado sobre la democracia.

El Cuestionario de difevenciacién de modelos se aplicé a los mis-
mos sujetos. Su propdsito consistié en buscar la confirmacion del
modelo figurativo maximo. Se presentaron seis modelos a cada
uno de los grupos de nifias y nifios. Uno de ellos, el maximo, se
les presentaba a ambos grupos, los otros cuatro eran distintos en
cada caso. La tarea consistia en que los sujetos seftalaran el mode-
lo que consideraban como el mds caracteristico de la democracia.

Los resultados obtenidos son los siguientes: se confirma el mo-
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delo maximo resultante del procedimiento anterior, asi como la
equivalencia de los modelos de cada grupo, esto es, que contienen
los mismos elementos pero relacionados de manera distinta.

Aproximacién al modelo figurativo de la democracia
Observaciones e inferencias sobre la participacion

Los ejercicios de representacién de papeles pueden ser considera-
dos como expresiones de juego “simbolico” por parte de los suje-
tos. En ellos se observaron dos tipos de interacciones en el acto de
escenificar el papel de los miembros de una familia conversando
sobre democracia: La mayoria de los nifios y nifias de 12 afios
realizaron una negociacién entre iguales para “elegir” el papel de
la madre y del padre; mientras que con los infantes de 11 afios se
registrd una situacion de conformismo al “asumir” el personaje
asignado por los infantes mayores. Las atribuciones que resalta-
ron para ser elegido en el papel de padre o madre fueron: la capa-
cidad para dirigir, facilidad de expresar los puntos de vista en el
salon de clases y los vinculos afectivos, tales como el aprecio o el
temor. Si bien, a partir de la experiencia o convivencia, se reco-
nocen las practicas desarrolladas por las y los compafieros en el
escenario escolar; tampoco se niega el sentido de la autoridad y la
obediencia que esta en dicho ambiente. Asi, la participacion para
determinar la eleccién de un papel resulta de la informacion que
se tiene de las y los compafieros, de valores como capacidad y
desempefio y por lazos afectivos: amistad o compafierismo.

En la escenificacidén de un dia de vida familiar, teniendo como
tema el de la democracia, se encontrd, en los tres grupos, que la
recreacién de una conversacidn entre padres e hijos daba inicio
representando el momento de la comida. Esto da cuenta de que
en este espacio los miembros de una familia platican e intercambian
impresiones y narran los acontecimientos ocurridos durante el
dia, ya sea del trabajo, la escuela o lo sucedido en la casa. La con-
versacidn situada en el espacio de la comida refleja también una
comunicacién centrada en la figura materna quien organiza, ad-
ministra o distribuye los insumos del hogar y la informacién trans-
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mitida de manera triangular de los hijos hacia el padre o entre
hermanos. De igual manera se observé una escenificacién que
ilustra una fuerte relacion entre madre e hija(s). Los temas o li-
neas de conversacion comunes entre la madre y las hijas versan
sobre sus deberes escolares y el quehacer del hogar. Mientras que
con los hijos el tema principal de conversacion es indagar su com-
portamiento en la escuela. Otro aspecto que refiere la conversa-
cion durante la comida es aquel que corresponde a la instruccion
que la madre hace respecto a actividades que asigna a sus hijos e
hijas. Cabe seflalar que la actuacién del padre fue escenificada
con mayor frecuencia en ejercicio de su autoridad (ordenando,
sefialando, regafiando) sobre todo hacia los hijos.

Durante la dramatizacién, quien fungia como madre abordaba
temas vinculados a la economia familiar; mientras que los topi-
cos tratados por quien representaba la figura paterna aludian a
diversos aspectos, entre los que resaltan los problemas sociales o
los relacionados con la politica. En los topicos de naturaleza eco-
nomica las conversaciones se remitian a la preocupacion por el
encarecimiento de los productos en el mercado y al escaso poder
adquisitivo de los salarios. Respecto a los problemas sociales, la
conversacion mostraba preocupacion por el aumento de la inse-
guridad en la calle. En cuanto a los asuntos politicos, las escenifi-
caciones destacaban comentarios humoristicos en torno a mensajes
publicitarios de los candidatos en que unos y otros se atacaban.
En estos temas se mostraba clerta efervescencia en la participa-
c16n de todos los miembros de la familia. Otro punto de conver-
sacidn es la importancia que se le da a la credencial de elector, ala
cual se asume no sélo como el medio que permite el reconoci-
miento de ser ciudadano politico sino ademas como un signo de
haber alcanzado la mayoria de edad.

La conversacion es un medio privilegiado y de suma impor-
tancia a partir de la cual padres y madres transmiten informacion
que constituye la base de los procesos de socializacion. El lugar
que en ella ocupan los tdpicos en torno a las reglas, las normas,
los deberes y obligaciones, es notable ya que constituyen parame-
tros que se inculcan en la familia y dentro de los cuales debe
ubicarse el comportamiento de los hijos. La transmision de ellos
procede, en mayor medida, de manera vertical, direccion que se
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mantiene entre los hermanos. La participacion dentro de la fami-
lia esta ligada a la realizaci6n de tareas o quehaceres dentro del
hogar La participacién es un hacer, se lleva a cabo o se “ejerce”
efl términos prescriptivos, los infantes lo han incorporado o asi-
milado asi. El desempefio de tales actividades pone en accién a
los infantes logrando el manejo y dominio de ésta.

Para hablar sobre temas politicos y en particular sobre demo-
cracia, los infantes deben haber estado expuestos a fuentes que les
hayan dotado de segmentos relevantes de la informacién circu-
lante. Esta informacién pude ser conocida, al menos, por dos
vias: la transmitida por padres y madres y la que procede de los
medios de comunicacion. Naturalmente, la opinidn que viene de los
progenitores se deriva, en una parte, de los medios de comunicactén
a los que en forma diversa estain mas ampliamente expuestos.

Disponiendo de la informacidn las nifias y los nifios requieren
comprenderla, para ello la organizan y clasifican, lo cual supone
un complejo proceso de reelaboracion que permite materializar
la informactén acorde con su espacio de interaccién. Ello no im-
plica, de ninguna manera, una concepcidn precisa del universo
politico ni, mucho menos, una posicién determinada. Al respec-
to se sabe que las incipientes orientaciones politicas en infantes
estan dominadas por mecanismos o modalidades afectivos mas
que racionales o l6gicos.

Ahora bien, si en la familia se abordan t6picos vinculados a la
politica y a la democracia, es de suponerse que nifios y nifias
tengan un conocimiento sobre esos tépicos. De ser asi, estos saberes
estaran presentes en la interaccién cotidiana que nifios y nifias
tenigan entre si y con respecto a los adultos. En el caso de las
dramatizaciones y entrevistas, se crea un espacio que propicia el
abordar tales temas, en cuyo contenido se encuentran parte de
esos conocimientos que en particular los infantes tienen sobre la
democracia. A fin de avanzar en la sistematizacion de esos conte-
nidos el cuestionario de asociacidn de ideas permite precisar el
marco conceptual que nifios y nifias tienen respecto a la demo-
cracia. En la grafica 1 se muestran los 10 temas asociados con
mayor frecuencia por los infantes.
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Grifica 1
Temas asociados con la democracia
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Como se observa, las nociones de voto, participacion y eleccién
constituyen los temas mas mencionados. Un analisis mas prec1so
establece dos posibles condiciones respecto a la formacion o exis-
tencia de una representacién social de la democracia: En la pri-
mera, se podria suponer que al conversar en torno a la democracia
los nifios y nifias emplean la nocién de participacién como un
término vinculante. Si esto es asi, se puede sostener la idea de que
en un posible modelo o esquema figurativo sobre la democracia
el lugar que ocuparia la nocién de participacién seria central y a
ella se le asociarfan situaciones practicas. De esta manera, la par-
ticipacidn como un hacer se asocia con elecciones y voto.

Por el contrario, si en los infantes no existiera a(in un modelo
estructurado en torno a la democracia, esto se expresaria en la
existencia de contenidos con distintos elementos y relaciones no
estructuradas.

El analisis de contenido aplicado a esta informacion arroja una
serie de indices de co-ocurrencia por categorias tematicas que se
expresan en 20 items. Un analisis por conglomerados con corre-
lacién de Pearson muestra como significativas 12 de las categorias
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Grafica 2
Agrupacién de descriptores por conglomerados
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Grifica 3
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tematicas, como se puede ver en la grafica 2. De igual manera,
por este método se confirman los bloques temdticos encontrados
a traves del analisis de contenido, como lo indican las lineas oscu-
ras de la figura que representan las asociaciones mas fuertes

Las graficas 3 y 4 representan el conjunto de subgrafos organi-
zados por el grupo de nifios y nifias respecto al estimulo demo-
cracia. El campo de indicadores descrito por el analisis de similitud
facilita la localizacién de las relaciones entre elementos que se
encuentran en igualdad o similitud, es decir, una semejanza entre
las familias de subgrafos.

En los arboles resultantes en ambas graficas, los infantes iden-
tifican Unicamente un bloque, sefialado con la letra A; los conte-
nidos en el interior de estos bloques mantienen una relacién de
exclusién con los elementos externos no sélo por el indice de
corte, sino por el sentido de las frases con respecto al objeto. Lo
cual verifica uno de los supuestos derivados del anilisis de conte-
nido; aquel que indicaba el papel central del sentido de la partici-
pacién en la formacién o existencia de una representacién social
sobre la democracia. Lo anterior es posible afirmarlo ya que en
las graficas 3 y 4 se identifica una cadena estable subyacente que
es compartida por ambos grupos. Dicha cadena se encuentra en-
tre los cognemas de los vértices 1, 4, 6, 11 y 12 que aluden en
términos generales a la idea de participacién, la cual orienta el
sentido que se le otorga al estimulo democracia.

Una cadena es estable porque presenta una relacion medular
que s1 es manipulada elevando el nivel de corte, hasta un punto
determinado, dicha estructura perdurari. Esto es posible verificar-
lo de manera operativa a través de los niveles de corte. Por ejemplo,
iniciamos con un nivel de 0.36 para los nifios y 0.41 para las nifias,
los cuales representan el 50% de los valores mds altos de los indices
de similitud asignados para cada estructura. En el caso de la grafica
3, la relacién entre los cognemas 1y 12 es de 0.74, por lo que el
nivel de corte tiene un valor de 0.37. A su vez, la relacidn entre los
cognemas 11y 1 es de 0.82, por lo que el nivel de corte tiene un
valor de 0.41. Desde un primer analists dichas estructuras constitu-
yen la posibilidad de una cadena estable. Sin embargo, si se
incrementara el valor de corte considerado para ambos arboles, la
cadena medular excluiria la arista o aristas mas débiles. Por ejem-
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plo, si el nivel de corte se establece a 0.46, el vértice 4 para el caso de
las nifias quedaria excluido de la estructura.

Lo que buscamos con ello es resaltar la consistencia de los
subgrafos comunes y preequivalentes entre los grupos, para plan-
tear con certeza que el sentido de la democracia tiene como ele-
mento organizador el cognema 11 (“es hablar entre todos para
elegir”) como elemento objetivado en el modelo de la participa-
cién. Asimismo, se dice que la estructura se comparte no sélo
porque estan presentes los mismos elementos, sino porque se
pueden intercambiar porciones de la estructura de uno de los gru-
pos a la del otro y la estructura receptora no sufre alteracién siem-
pre y cuando el nivel de corte lo permita.

El climulo rigido de la grafica 5 presenta la relacién de inclu-
sion que el grupo de nifios desarrolla como proceso para recons-
truir un modelo con unidades de conocimiento obtenidas de su
entorno social. Es decir, para describir la democracia, los infantes
del sexo masculino encuentran una similitud entre los pares, por
ejemplo, el formado por los cognemas 12 (“se da el derecho a
decidir”) y 1 (“se eligen candidatos”), con una proporcidn o con-
senso de 0.74, relacién de similitud evaluada de manera favora-
ble. A dicho par se le incorpora el cognema 11 (“es hablar entre
todos para elegir”) desde la proporcidn a 0.72. Cabe resaltar que
con la incorporacidn de este cognema se forma una triada que ya
era identificada en la estructura de la grafica 3 pero que era nece-
sario aislar de las aristas débiles para verificar su fuerza de
conexividad.

El cimulo rigido del grupo de las nifias, ver grafica 6, presentala
estructuracion de un clique formado por los vértices (1, 11, 12).
Este inicia con la relacién entre los cognemas 1 {“se eligen candida-
tos”) y 11 (“es hablar entre todos para elegir”™). Par con el cual se va
describiendo el estimulo democracia seguido de la inclusién del
cognema 12 (“derecho de decidir”), resultando el clique (1, 11, 12).
En comparacién con el grupo de los nifios, €l clique es similar en
contenido pero equivalente en su estructuracién. Es decir, si bien
ambos grupos utilizan los vértices de la triada (1, 11, 12) para refe-
rirse a la democracia no lo es asi en la asociacién inicial de simili-
tud entre vértices o cognemas para formar un par. Lo que nos llevaria
a suponer informaciones valoradas en grados distintos.
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Modelos de la democracia

Grifica 5
cUMULOS RIGIDOS
Nifios
.02 (8,12)
.18
(1.4,611,12)
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.34 (1,6,11,12)
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.48 i
.56 (1,4)
66 {(1,11,12)
72 i
74 (1,12)
Grifica 6
cUMULOS RIGIDOS
Nifias

.04 (12,5,11,1,6)

24 (1,6,4,11,12)

ag T (12.4.1,11)
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.42 I
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Griafica 7

ARBOL MAXIMO
NINOS
valor: 2.42
Conexidad: 4

.56

Grifica 8

ARBOL MAXIMO
NINAS
valor: 2.52
Conexidad: 3

12
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El arbol maximo de la grifica 7 representa un modelo com-
puesto por seis cliques sefialados con distintos recuadros. Es maxi-
mo no solo por el nimero de conexiones del cognema 1 (“se
eligen candidatos”) que enlaza a otros vértices sino por el valor
alcanzado de 2.06 en comparacién con otros modelos elaborados
por los nifios y nifias que participaron en este estudio. Es decir, la
existencia de otros arboles obhgo a una comparacion entre éstos a
través del valor alcanzado y el nimero de aristas de sus vértices,
con la finalidad de localizar el modelo figurativo esencial que le
da sentido a la figura de la democracia. Asi, el subgrafo (11, 1, 12)
ha sido producto del procedimiento de filtracién ejemplificado
en la grafica 5 y 6, este Gltimo para el grupo de las nifias.

El arbol maximo del grupo de las nifias esta compuesto por
cuatro cliques. La grafica 8, desde una perspectiva de conjunto,
sefiala como el cognema 1 (“se eligen candidatos”) es un vértice
utilizado como nodo de enlace o de interseccién de cuatro cliques
que muestran las distintas imagenes objetivadas en una figura de
la democracia orientada al sentido de la participacién.

La filtracion aplicada al grafo parcial de la grafica 3 identificéd y
confirmé la permanencia de los vértices (11, 1, 12) y excluy? la
arista que enlazaba al vértice (4). Como se indica, el movimiento
de las relaciones en la grafica 5. De manera similar se procedid
para el grupo de las nifias en el cual el vértice 6 (“las misma opor-
tunidades para todos™) parecia ser un elemento de comunicacién
o enlace de tipo centralizado. Sin embargo, el analisis por filtra-
cidn, como lo ilustra la grafica 6, permitid conocer la existencia
de una estructura implicita; la cual no consideraba el cognema
“las mismas oportunidades para todos” (6). Estructura idéntica
que se comparte con el grupo de los nifios.

Con la observacion anterior se planteé el siguiente supuesto: si
los 4rboles maximos de las grificas 7 y 8 son idénticos en conte-
nido de cognemas, aunque se relacionan entre ellos de manera
distinta, con lo cual se objetivan diversas imagenes, ello no impi-
de a los nifios y nifias compartir la preferencia por una imagen
altamente valorizada y por consenso incluida en Ia totalidad de
cada arbol maximo para la elaboracién de una posible representa-
cién soctal de la democracia para este estudio de caso.

Para dar una respuesta tentativa a lo anterior se les pregunt6 a
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los mismos 100 nifios y nifias que participaron en el cuestionario
de jerarquizacién por bloques si de las distintas imagenes consti-
tuidas por los cliques de cada drbol maximo, un total de diez, y que
les fueron presentadas de manera simultanea a través de un cuestio-
nario de diferenciacién de modelos, reconocian la imagen repre-
sentada por los vértices “11”, “1” y “12” confirmando Jos resultados
obtenidos por el procedimiento de filtracién por cimulos rigidos.

Las graficas 7 y 8 tienen un total de 10 posibles imagenes que
objetivan nifios y nifias de 11 y 12 afios en un modelo sobre la
democracia. Las imagenes elaboradas por los nifios fueron las si-
guientes: (6, 1, 11) < <“las mismas oportunidades para todos”-
“se eligen candidatos”-“es hablar entre todos para elegir” > > (12,
1, 4) < <“derecho de decidir”-“se eligen candidatos™”ponerse
de acuerdo para hacer cosas”> >; (4, 1, 11) “se eligen candida-
tos™-“ponerse de acuerdo para hacer cosas”™-“es hablar entre todos
para elegir”> >; (12, 1, 6) < <“derecho de decidir™“se eligen
candidatos”-“las mismas oportunidades para todos”; (12, 1, 11)
< < “derecho de decidir’-“se eligen candidatos”- “es hablar entre
todos para elegir” > > y (6, 1, 4) < < “las mismas oportunidades
para todos”-“se eligen candidatos™“ponerse de acuerdo para ha-
cer cosas” > > y para las nifias (12, 1, 6), (4, 11, 1), (11, 1, 6) y (12,
1, 11). Estas dltimas coinciden con el grupo de los nifios por lo
que se consider pertinente Gnicamente utilizar seis de ellas don-
de figuraba el (12, 1, 11).

Cuadro 3
Identificacidn general
De modelos
Modelos Porcentajes
(12, 1, 11) 50%
(12,1, 4) 15%
®, 1, 4) 14%
€, 1,11) 13%
4,11, 1) 5%
(12,1, 6) 3%
Total 100%

Las respuestas de 100 nifios y nifias a la pregunta ¢en tu opinion
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cual de estos modelos esta mas asociado a la democracia?, Las
preferencias se orientan hacia el modelo (12,1,11) en compara-
c16n con el menos asociado* a la democracia, clique (12,1,6), ver
cuadro 3.

Cuadro 4
Identificacién por edad

EDAD IDENTIFICA TOTAL
No Si Sujetos

11 afios 24% 76% 50

12 afos 16% 84% 50

Total sujetos 20 80 100

Una distribucién por edad como se presenta en el cuadro 4, es
una 1dentificacion realizada por ambos grupos de edad del clique
(12, 1, 11) “se da el derecho de decidir”, “se eligen candidatos” y
“es hablar entre todos para elegir” como parte esencial de un mo-
delo para describir la democracia.

Cuadro 5
Identificacidén por sexo

SEXO IDENTIFICA TOTAL
No Si Sujetos

Masculino 20% 80% 50

Femenino 18% 82% 50

Total sujetos 19 81 100

Asimismo, por sexo la distribucién de las preferencias indicadas
en el cuadro 5 no marca diferencia alguna. Desde una mirada
interpretativa del investigador los contenidos de los modelos fi-
gurativos para aproximarse a la democracia desarrollados por ni-
fios y nifias de 11 y 12 afios de edad, tendrian una lectura perceptiva
de la < <igualdad> >, < <tolerancia> >, < <eleccion> >,
el < <acuerdo> > y < <derecho> > como posible nucleo

4 Fl término asociar no es utilizado en un sentido estadistico.
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figurativo. Posible en el sentido de que la cristalizacién de una
representacidén social esta en proceso y sus elementos pueden
modificarse por las relaciones sociales que se establecen en fun-
c16n de nuevas actividades conforme se crece biolégica v
psicosocialmente.

Referencias bibliograficas

Abric, J. Claude. (1984). “La creatividad de los grupos” en Serge
Moscovici (coord.). Psicologia social, I Influencia y cambio
de actitudes Individunos y grupos, Paidds, Espafia

ASPYC. (1999), Manual del diplomado en problemas de aprendiza-
je, Asoctacion de psicodlogos y consultores en psicopeda-
gogia, S.C., México.

Avellanosa, Ignacio. (1992), “El nifio, de 7 a 12 afios” en J. M.
Lopez Ibor (dir.) Psicologia prictica. Evolucidn y desarro-
llo. Espania

Berger, P. y Luckmann, T. (1968), La construccion social de la rea-
lidad, Amorrortu editores, Argentina.

Cadenas, José M. (1991), El pensamiento politico de los nifios,
Universidad Central de Venezuela, Venezuela.

Casas, Ferran. (1998), Infancia: perspectivas psicosociales, Paidos,
Espafia Emiliani, F Y Carugati, E (1991). El mundo social
de los nifios, editorial Grijalbo, México.

Krippendorff, Klaus. (1990). Metodologia de andlisis de contenido,
Paidos comunicacién, Espaiia.

Maier, Henry. (1989), “La teoria cognoscitiva de Jean Piaget” en
Tres teorias sobre el desarrollo del nifio: Ertkson, Piaget y
Sears, Amorrortu editores, Argentina.

Moscovici, S. (1979), El psicoanalisis su imagen y su piblico, Edito-
rial Huemul, Argentina

Winnicott, D. W. (1999), “El juego” en Realidad y juego, Gedisa
editores, Espafia.

99



